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HOLTOMIGLAN — HOLTODIGLAN... 


Ki ne emlékezne mosolyogva a Svejk, a derék katona haditudositojara, aki bélcs 
megfontolasbol elére beirja a kronikaba, hogy a masnapi csataban hany halott és mekkora 
veszteség volt, és ki viselkedett hésiesen illetve gyavan a holnapi napon? Ugy tiinik, hogy 
manapsag, a palyazati lehetdségek k6riil forgo napjainkban és az egyre kevésbé megjésolhatd 
életpalyak koraban az 6néletrajz-irashoz el kellene sajatitanunk ezt a jovébelaté technikat. Az 
International Review of Education 40. évfolyamanak (1994) 3-5. tematikus szama az 
élethosszig tarto tanulas témak6rét jarja kériil. Peter Alheit cikke valtotta ki a bevezetés 
megallapitasat, amelyet ironikus voltaval egyiitt — ugy tinik — nagyon komolyan kell venniink. 
A cikk egy Soeren Kierkegaard idézettel indul, mely szerint "Az életet csak visszafelé 
érthetjtik meg. Ké6zben azonban el6refelé kell élniink." Peter Alheit szerint elérkezett az id6, 
hogy némileg revidealjuk Kierkegaard-t: "Valoszinileg most mar nem elég az életet 
visszafelé megérteni: elorefelé kell életiinket megérteni." Jelen korunkban az életpalyak és az 
életutak hagyomanyos szakaszai alapvet6 valtozasokon mennek keresztiil. A tanulmanyok, a 
munka és a nyugdijas kor belathato harmas szakaszolasa inkabb kivételként, mint szabalyként 
valdésul meg az emberek életében. Az "élet élése" sokkal problematikusabb és 
megjdsolhatatlanabb lett. Olyan képességeket sajatitunk el életiink soran, melyeknek a 
jOvobeli hasznossagarol egyaltalan nem lehetiink meggy6zddve, s részben ezért rendszeresen 
és allandéan uj képességek megszerzésére kell torekedniink. Az ebben rejl6 kihivas a 
felndttoktatas szamara nyilvanvalo. Peter Alheit szerint a tanulas egy Uj felfogasara és 
megk6zelitésére van ehhez sziikség, az életrajzi (biographical) megk6zelitésre, amely képes 
mind az egyént, mind azt a kontextust megvaltoztatni, amelyben a tanulasi folyamat 
hagyomanyosan végbemegy. A tanulas szokvanyos iskolai kézege tulsagosan merev, mellyel 
szemben, vagy azt kiegészitve, a tanulas életrajzi megk6zelitése a tanulasi folyamatokat mind 
a tanulo egyén, mind a tanar szamara rendszeres és folyamatos felfedez6 utakhoz teszi 
hasonlatossa, hiszen az életrajzok, az életpalyak 6sszetettebbek, egyénibbek, szokatlanabbak 
lettek, ugyanakkor szinesebbek is, hiszen tébbet tiikr6znek az egyéni autondmiabol és 
akaratbol. A mai életpalyak egyre jobban hasonlitanak egy laboratériumhoz, melyben az 
egyén kiil6nb6z6 ismereteket és képességeket sajatit el, vagy elsajatitasaval probalkozik, 
mégpedig olyanokkal, melyekre esetleg nincs egy eleve adott, iskolai tanterv. Az élethosszig 
tartd tanulas életrajzi megk6zelitése tehat a tanulas kil6nb6z6 modjainak feltarasat 
szorgalmazza. A koncepci6 ezzel kifejezi a szkepticizmust a felndttoktatas hagyomanyos 
felfogasaval szemben (példaul az atképzések gyors gyogymdd jellegével szemben), és kifejezi 
azt a bizalmat, hogy az egyes ember igenis képes a sajat életpalyajat megszervezni, és hogy 
felfedezheti azokat a tanulasi folyamatokat, melyek segitségével a legjobban alkalmazkodhat 
egy atmeneti kor kivanalmaihoz. A feln6éttoktatas feladata éppen ezeknek az eleddig rejtett 
képességeknek az edzése, a valtozatos tanulasi folyamatok kiprébalasanak erésitése az 
életpalyajat kézbe vev6 egyénnel. 


Az International Review e szamabol azért szenteltiink nagyobb figyelmet Peter Alheit 
cikkének, mert a tobbi francia és angol nyelvi tanulmany k6zelebb all a felnéttoktatas, az 
élethosszig tart oktatas hagyomanyosan értelmezett kereteihez. A sza4m vendégszerkesztdi, 
Paul Bélanger és Ettore Gelpi elézetesen 15 hozzaszolast kértek a temahoz mind a fejlett, 
mind a fejl6d6 orszagok szakembereit6l. Hogy Kelet-Europat, a masodik vilagot hova 
helyezik a két polus k6z6tt, azt nehéz eld6nteni a szerkeszt6k valogatasa alapjan. Egy lengyel 
hozzaszolas képviseli a régidt, Wladislaw Adamski k6z61 egy meglehetésen fecsegé és 
rendszervaltasi politikai terminoldgiaval terhelt tanulmanyt Oktatasi kihivasok 
Lengyelorszagban az atmeneti korszakban cimmel. A hozzaszolasok tilnyom6 tébbségben a 
fejl6d6 orszagokat képviselik, példaul Argentina, Chile, Benin, Algéria és Kina 
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felnéttoktatasar6l olvashatunk. A fejlett orszagok k6ziil Svédorszag és Japan szerepel 
orszagtanulmannyal. Az egyes orszagokrol sz6l6 irasok 6nmagukban is érdekesek. Egyszert 
olvasoi egybevetésiik ugyancsak arrol gy6z meg benniinket, hogy egy rendkiviil komplex 
kérdésk6rr6l van szo, ahol a terminoldgiai hasznalattol kezdve a napi gyakorlaton — vagy 
annak hianyan at — az intézménystrukturaig nagy a valtozatossag, a fogalmi tisztazatlansag, 
ugyanakkor rengeteg az Uj vagy ujraélesztett kezdeményezés. Hiszen a felnottoktatas vagy 
élethosszig tarté oktatas cimszo alatt egyarant értend6 az analfabétizmus elleni harc és a 
diplomasok tovabbképzése, illetve olyan egymastol tavoli aggodalmak, mint a gyarmati 
drdkségként meglév6 iskolaszerkezet reformja és a skandinav joléti allamok némi 
visszakozasa a felndttoktatas finanszirozdsabél. Eppen a téma rendkiviili — és ebben a 
szamban jol példazott — komplexitasa kell hogy késztessen benniinket arra, hogy az 
élethosszig tarté tanulas-oktatas kérdését ne ugy kezeljtik, mint egyet az aktualis 
oktataspolitikai, oktatasszervezési feladatok k6ziil. Az élethossziglan tarto tanulas kérdésk6re 
alapvet6 gondolkodas- és cselekvésbeli reviziora kényszeriti nemcsak az oktatasi rendszerek 
kézvetlen érintettjeit, hanem az egyes tarsadalmak legszélesebb rétegeit és minden szektorat. 
Mi tébb, az egyes orszagok fejlettségi szintje, az elmaradottsag vagy a magas fejlettség nem 
jelenti azt, hogy az élethosszig tarto oktatasnak csak bizonyos tipust igényei jelentkeznek egy 
orszagon beliil, hiszen az élethosszig tarto oktatas kihivasai maris globalis trendekbe 
rendez6dtek. Nemzetk6zi szervezetek, integracids formaciok (nemcsak oktatasi) bizottsagai 
foglalkoznak a témaval, és természetesen foglalkozik ezzel az oktatasi szakma nemzeti és 
globalis szinten egyarant. Az International Review of Education jelen szama jol példazza a 
szakma altal képviselt trendeket. Tetten érhet6 a misszionariusi elkdtelezettség (Maria Teresa 
Silvent, Argentina és Xie Guo-Dong, Kina), a probléma akadémiai megk6zelitése (Gaston 
Pineau), a lehetséges cselekvési terepek és tervek eldkészitése a fogalmak tisztazasaval 
(Ursula Giere), a komparativ pedagogia legkorszertibb felfogasat tiikr6z6 atfog6 tanulmany 
(Paul Bélanger). 


Az élethosszig tarté tanulas fogalma valoszintileg olyan régi, mint a formalis tanulas maga. A 
"nem az iskolanak, hanem az életnek tanulunk", "a jo pap holtig tanul" igazsaga olyan régi és 
kézhelyszert, hogy a mai generaciok a két k6zmondast latinul mar fel sem tudjak idézni. Az 
"élethosszig tarto tanulas" viszont annyira Uj kifejezés, hogy — legalabbis Magyarorszagon — 
az embernek egészen mas képzetei tamadnak a kifejezés forditasa hallatan. Hogy a cimben 
javasolt holtomiglan-holtodiglan (tarto tanulas) javitana-e a megroggyant magyar énképen, 
annak eld6éntését bizzuk a nyelvérkédoékre. Tovabbi valasztasi lehetdségért forduljunk Ursula 
Giere fent emlitett cikkéhez az International Review-ban, aki tanulmanya masodik felében 
k6z6l egy valogatott bibliografiat az élethosszig tartd tanulas eurdpai és amerikai 
alapmiveibol (Selected Bibliography 1968-1994). Giere cikke els6 részében k6érbejarja az 
élethosszig tarté tanulas fogalomko6rébe tartoz6, vagy azzal rokon kifejezéseket és 
elnevezéseket. Mivel Magyarorszagon a rendszervaltas, az eurdpai unis csatlakozas, az 
informatika térnyerése késztet benniinket arra, hogy a hagyomanyos felnottoktatas helyett a 
divatosabb és sokkal szélesebben értelmezett élethosszig tarté tanulasrol, oktatasrél kezdjiink 
beszélni (v6. Setényi Janos in Educatio, 1996/4. sz.), Ursula Giere cikkében talan 
meglepetéssel fedezhetjiik fel, hogy az elsé alapmtivek a teémaban az 1970-es években 
sziilettek, mintegy valaszként a P. H. Coombs: The World Educational Crisis c. konyvében 
(New York, Oxford University Press, 1968) feltart jelenségekre. Az oktatas vilagvalsaga, 
illetve az oktatas Gnbizalmanak vals4ga Coombs és k6vetdi szerint ekkorra teljesedett ki. A 
fiiggetlenségiiket nem sokkal korabban elnyert fejl6d6 orszagok ekkorra mar felismerték a 
gyarmatositok altal létrehozott oktatasi rendszereik elidegenité hatasat. Elhalvanyult az 
esélyegyenléség megvalosithatésagaba vetett hit. [1luzidnak bizonyult, hogy egy jo diploma 
megszerzésével az ember egy egész életen at dolgozhat a valasztott palyan. Alapvet6 
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valtozason mentek keresztiil azok a tarsadalmi intézmények, elsdsorban a csalad és a 
lak6k6zdsség, amelyek hagyomanyosan felkészitették a gyerekeket az életre, de ezeket a 
valtozasokat nem, vagy csak hianyosan képezték le a maguk szamara az iskolarendszerek. A 
tudasrobbanas és a tarsadalmi valtozasok felgyorsulasa egyre elavultabba tették a 
tényismereten alapulo iskolai tudast. Ezen felismerések birtokaban felerés6d6tt a meglévé 
iskolarendszerek kritikaja (mar ahol ezek az ellentmondasok és vitak egyaltalan felszinre 
keriilhettek), és alternativaként az élethosszig tarto tanulas valamelyik koncepcidja 
fogalmazdédott meg. Ursula Giere felhivja a figyelmet arra is, hogy mar az 1970-es években is 
tobbes szamban értend6 az élethosszig tarto tanulas, azaz egy sziiletésekor pluralis fogalomrol 
van sz6. Erdemes sorra venniink ezeket a fogalmakat. (A forditasban némi gondot okoz, hogy 
az angol "education" sz6 magyarul lehet tanulas, oktatas, nevelés, sot pedagogia is. A 
fogalomhoz legkézelebb allo "tanulas" sz6 fog itt a legtébbszér szerepelni.) 


A folyamatos tanulas (permanent education) egy olyan tj fogalom, amely szerint a tanulas — 
megfelelé szakaszokban és periddusokban — kiterjed az egyén teljes életpalyajara, s amely 
figyelembe veszi a képességek, a motivaciok és a szandékok életkorral és életk6riilményekkel 
val6 valtozasat, illetve a valtozas sziikségességét. Az élethosszig tartd tanulas (lifelong 
education) fogalma nemcsak a kézgazdasagtanban és a szociologiaban gyékerezik, hanem a 
pszicholdogiai kutatasokban is, amelyek szerint az ember befejezetlen lény, és csak az allandé 
tanulassal teljesitheti ki 6nmagat. Egy olyan d6sszefoglalé fogalomrél van sz6, melybe 
beleértend6 a formalis, nem formalis és informalis tanulas minden fajtaja a teljes személyes, 
tarsadalmi és szakmai életut soran. Az élethosszig tarto tanulas a tanulast a maga 
teljességében fogja fel, amelyben fellelhetd az otthoni, az iskolai, a munkahelyi, a k6zésségi 
stb. élet soran folytatott ismeret- és képességszerzések dsszessége. A tanulas e szerint 
nemcsak az életre valo felkésziilést jelenti, hanem az élet integrans része. A visszatéré tanulas 
(recurrent education) szakitast jelent a tanulas hagyomanyos értelmezésével, amikor a munkas, 
felndtt életet megel6zden folyik megszakitatlanul, intézményes keretek k6z6tt az Un. életre 
val6 felkésziilés. A visszatéré tanulas koncepcidja ezt a hosszt elokészit6é tanulasi periddust 
kisebb szakaszokra bontja, és a tanulasi szakaszokat a munkaval és a szabadid6s 
tevékenységekkel eltdltott idészakok k6zé Agyazza. Ez a modell lehet6vé teszi — tenné — az 
egyén szamara, hogy a hagyomanyos tanulas-munkanyugdij korszakolast igényei és 
lehet6ségei szerint megbontsa, hogy sajat életrajzanak alkotoé alakitéja legyen. A tanulo 
tarsadalom (learning society) koncepcidja az egyén Uj lehet6ségei mellett a tanulasi kornyezet, 
tagabban az egész tarsadalom valtozasat hangstlyozza. Faure és k6vet6i szerint 
fenntarthatatlan az a gyakorlat, hogy az oktatas célja egyrészt a tarsadalom jévend6 elitjének 
felkészitése, masrészt a szélesebb fiatal tomegeknek egy adott és ritkan valtoztathato 
életformara val6 felkészitése. A j6v6 oktatasa egy mindenkit integralo totalitasként fog 
muk6dni, ahol az egyénnek lehetdsége van az Gniranyitasra és a kreativitasra, a tarsadalomnak 
pedig kulttraja fejlesztésére és integritasanak megoérzésére. A tarsadalom iskolatlanitasa 
(deschooling society) pedig nem az intézményes oktatas megsziintetéséért szall sikra, hanem 
azoknak a tarsadalmi kereteknek és egyéni lehet6s¢geknek a megvaldsitasaért, melyben az 
egyén nehézség nélkiil, kedve szerint tud tanulova vagy tanarra valni élete barmely 
szakaszaban vagy helyszinén. 


Az €lethosszig tarté oktatas korai koncepcidibol adott izelit6 utan Ursula Giere attekintést ad 
arrol, hogyan karoltak fel az egyes koncepcidkat a kiil6nb6z6 nemzetk6zi szervezetek 
(UNESCO, OECD) és kutatéi mthelyek, s milyen gyorsan jelentkezett a kiabrandultsag, hogy 
a magas foku munkamegosztasra és a részfeladatok preciz ellatasara éptl6 modern termelés 
nagyrészt Gnmagaban hordozza az élethosszig tartd oktatas ellenerdit. 
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Az 1970-es években nemcsak egy tj gondolkodasi folyamat indult el, hanem — mint azt ez a 
folydiratszam is j6l példazza — a felndttoktatas expanzidja is vilagszerte megindult. Akkor 
miért érezziik mégis ugy, hogy az ezredvég sajatos égetd és Uj kérdésével néziink szembe, s 
miért beszélhetiink ma az élethosszig tart oktatas reneszanszarol? Erre a kérdésre a folydirat 
dsszefoglal6 cikke keresi a valaszt. Paul Bélanger, a szam szerkeszt6je is arra a megallapitasra 
jut a beérkezett hozzaszolasok alapjan, hogy nem elegend6 élethosszig tart tanulasrol vagy 
oktatasrdl beszélni. A fogalmat tobbes szamban kell hasznalni, hiszen az "élethosszig tarto 
oktatasok" legkti]6nb6z6bb formai vannak kialakuldban vilagszerte. Mig a '70-es években ugy 
tint, hogy az oktatasi rendszerek vannak valsagban, két évtizeddel késébb, amikorra a 
formalis oktatasban eltdltétt id6 messze megnévekedett a fiatalok és a felndttek kérében, 
nemcsak foglalkoztatasi valsagrol beszélhetiink. Jelent6s tarsadalmi és globalis valtozasok 
zajlanak vilagszerte, melyek eredményeként nemcsak kevesebbet dolgozunk és tébb a 
szabadidonk, mint korabban, hanem egyre kritikusabban érzékeljtik tarsadalmaink 
ellentmondasait is. Ezek az ellentmondasok Uj kulturalis és oktatasi igények megjelenését 
valtjak ki. Erés6édik a civil szervezetek és 6nkéntes egyesiiletek szerepe a demokratikus 
tarsadalmakban, tjrafogalmazddik az egyéni és a kollektiv identitas, valtozatosabba valnak az 
egyéni életpalyak. Tehat egy olyan korszakban éliink, amikor az Uj technoldgiak bevezetése, 
az ipari szerkezetvaltas és az 0) munkaszervezési modszerek megjelenése olyan léptékt lett, 
hogy mar az egész tarsadalomnak, nemcsak az iskolarendszernek kell valaszolnia az Uj 
helyzetre. 


Paul Bélanger nagy 6nfegyelemr6l tesz tanubizonysagot, amikor nem bocsatkozik tovabbi 
fejtegetésekbe a vilag valsagarol, a korszakvaltasrol, és nem probal meg receptet kinalni a 
valsagtiinetek kezelésére. A folyoiratban megjelent orszagtanulmanyok alapjan, de sokkal 
szélesebb kitekintéssel rendszerezi a felmeriilt oktatasi problémakat, és kijel6li azokat a 
referenciapontokat, melyekkel a jelenlegi helyzet globalisan és nemzeti szinten értelmezheto. 
Felhivja a figyelmiinket, hogy ezt az 6sszegzést is az Atmenetiség és a gyors valtozasok 
tiikrében olvassuk. 


Bélanger cikke harom nagy téma kG6ré szervezddik. Az els6 az élethosszig tarto oktatas harom 
f6 komponense, az alapoktatas, a felndttoktatas és a valtozatos tanulasi kérnyezetek (diffused 
learning environments) egymashoz val6 viszonyanak valtozasa; a masodik az oktatas 
kézvetlen és mégéttes dialektikaja; s a harmadik az élethosszig tartd oktatas politikai 
gazdasagtana. 


Az élethosszig tart6 oktatas komponenseinek egymashoz val6 viszonya kapcsan Bélanger 
egyik legfontosabb megallapitasa, hogy — kezdjiik a kalyhanal — vilagszerte 
megkérddjelezédik az alapoktatas hatékonysaga. A fejlett orszagokban a funkcionalis 
analfabétizmus névekedése csak egy valsagjelzés a sok k6ziil, a fejl6d6 orszagok esetében 
pedig az alapoktatas egyenesen vadolhato a fejlettségi szint lassi valtozasdaért, a térség 
lemaradasaért. Az alapoktatas altalanos szakmai kritikajaként fogalmazhato meg az is, hogy 
nagyon lassan reagal a kreativitas irant régdta hangoztatott igényre. A kész tudascsomagokat 
atadni probal6 alapoktatas nem felel meg az egyén emancipacids térekvéseinek, az innovacids 
készség és a rugalmassag kivanalmainak. A felnottoktatas viragkorat élte az elmult 
évtizedekben, s az oktatasi rendszerek legdinamikusabban fejléd6 agava valt. Ezzel egyiitt 
azonban viszonylag egysiku maradt. A human erdforrasok fejlesztése, példaul az atképzés 
barmennyire is megalapozott kézgazdasagtanilag, csak részben valasz a problémara. A 
felndttoktatasnak sokkal jobban figyelembe kellene vennie, hogy — legalabbis a fejlett 
orszagokban — a munka jelent6sége és stlya az egyes ember életében csdkken. A szabadid6 
nemcsak az un. aktiv élet lezarasaval novekszik meg, hanem végig az életpalya soran. Az 
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élethosszig tart6 oktatas harmadik komponense a tanulasi-oktatasi kérnyezet, illetve 
kérnyezetek. K6zhely, hogy tanulasra nemcsak a formalis iskolai kérnyezetben kerilhet sor, a 
tanul6 tarsadalom sz6 szerinti értelmében szinte tautoldgia. De sokkal nagyobb figyelmet 
kellene szentelni mind egyéni, mind tarsadalmi szinten annak a komplex kulturalis k6zegnek, 
melyben a tanulasi folyamatok zajlanak. A formalis, intézményes tanulasi kérnyezetek 
mindsége alapvetden befolyasolhatja, akar egy életre megszabhatja a tanulashoz val6 viszonyt. 
Az irastudas fontossagat erdsitheti vagy gyengitheti a csaladi, a lakohelyi, a munkahelyi 
kérnyezet. Ezek az elemek a legtagabban értelmezett, de az élethosszig tart tanulas 
szempontjabol alapveté fontossagu "rejtett tanterv" részei. 


Ezeknek a komponenseknek az egymashoz valé viszonyabol az deriil ki, hogy egyetlen 
oktataspolitika sem lehet tisztan oktataspolitika. Nem lehet megfeledkezni a média és mas 
intézmények befolyasarol, sem pedig a ktil6nb6z6 fizikai és tarsas kérnyezetek kulturalis 
hatasairol. 


Paul Bélanger cikke végén 6sszegzi azokat pontokat, melyekben az oktatasi szintér 
atalakulasai, ktils6 és belsé konfliktusai megfogalmazhatok. Az élethosszig tarto oktatas 
elméletének és gyakorlatanak, ha és ahol még nem tette, szembesiilnie kell egy sokkal 
szélesebb problémako6rrel, mint amilyen a formalis oktatas és az oktatasi rendszerek. 


(Special Issue: Lifelong Education. International Review of Education, UNESCO Institute for 
Education, Hamburg, Volume 40, Nos. 3-5. 1994) 


